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Уважаемый коллега!

У вас в руках брошюра с очень кратким описанием  

трех современных педагогических технологий: 

технологии проблемного обучения, метода проектов и технологии развития критического мышления.
Современные педагогические технологии

Что такое педагогическая технология?

     
Определений «педагогической технологии» или «технологии обучения» очень много. Вот одно из них.

     
Педагогическая технология – совокупность средств и методов воспроизведения теоретически обоснованных процессов обучения и воспитания, позволяющих успешно реализовывать поставленные образовательные цели. 
Технология проблемного обучения

Чем же отличается проблемное обучение от «непроблемного», традиционного?


При традиционном обучении педагог сообщает учащимся готовые знания: 
- объясняет новый материал и  связывает его с уже изученным,

- показывает новые положения, 
- подкрепляет их примерами, иллюстрациями, опытами, экспериментами, 
- добивается понимания нового материала, 
- проверяет степень усвоения. 

Деятельность педагога носит объяснительно-иллюстративный характер, а сам педагог становится транслятором знаний, накопленных человечеством. 

Учащиеся воспринимают сообщаемое, осмысливают, запоминают, заучивают, воспроизводят, тренируются, упражняются и т.п. Их деятельность носит репродуктивный характер. Это деятельность потребления, в которой учащийся уподобляется приемнику, воспринимающему передаваемую через транслятор информацию. 


Хорошо это или плохо? Не то и не другое – репродуктивная деятельность неизбежна при любом характере обучения: иначе подрастающему поколению пришлось бы самостоятельно приобретать знания, умения и навыки, накопленные человечеством за всю историю его существования. 


Вместе с тем, традиционная система обучения не обеспечивает развития творческих способностей личности или развивает их спонтанно, непродуктивно, случайно». 

При проблемном обучении педагог либо не дает готовых знаний, либо дает их только на особом предметном содержании – новые знания, умения и навыки учащиеся приобретают самостоятельно при решении особого рода задач и вопросов, называемых проблемными. 
При традиционном обучении упор делается на мотивы непосредственного побуждения (педагог интересно рассказывает, показывает и т.п.), при проблемном же обучении ведущими мотивами познавательной деятельности становятся интеллектуальные (учащиеся самостоятельно ищут знания, испытывая удовлетворение от процесса интеллектуального труда, от преодоления сложностей и найденных решений, догадок, озарений). 

Проблемная ситуация

Проблемной является ситуация (по С.Л. Рубинштейну), в которой имеется: 

- нечто неизвестное (отношение неизвестного, заданного, искомого к исходным данным проблемы определяет направление мыслительного процесса),
- второй значимый компонент проблемной ситуации – содержащееся в ней противоречие,
- какие-то мотивы, побуждающие человека мыслить (именно мотив, потребность является движущей силой, которая помогает человеку включаться в мыслительную деятельность).
Большинство дидактов рассматривают проблемную ситуацию, прежде всего, как ситуацию интеллектуального затруднения (Ю.К. Бабанский, И.Я. Лернер, М.И. Махмутов и др.).
Проблемная задача

В структуре проблемной задачи выделяются следующие составные элементы: 

1) условия, или данные, известные учащимся и указывающие на какие-то параметры решения; 

2) неизвестное, искомое, нахождение которого приводит к новым знаниям или способам действия; второй элемент (неизвестное) может быть сформулирован в разных формах:
- вопросительное предложение. 

- побудительное предложение (задание). 

- по И.Я. Лернеру: в тексте задачи может быть предъявлено только неизвестное без условия в расчете на то, что учащиеся имеют знания, которые могли бы составить условие задачи. Пример (6-й класс, тема «Понятие о причастии»): «Можно ли о собаке, бродящей по лугу, сказать, что она бродячая? Почему?» Задача дается ученикам до изучения темы, и дети должны уловить в ней временный и постоянный характер признака, обозначаемый двумя словами. Условие же здесь «лишнее», так как предполагается, что дети знают точное значение слова «бродячая» (бездомная, не имеющая хозяина). 
Проблемный вопрос

Ш.А. Амонашвили: «Вопрос, задаваемый педагогом детям, – это клеточка не только методики, но и всей педагогики. Если рассмотреть его под микроскопом, можно познать в нем всю направленность процесса обучения, характер отношений педагога с учащимися; можно познать самого педагога, ибо вопрос – это почерк его педагогического мастерства».
Проблемные вопросы формулируются как вопросительные предложения двух типов: 

1) предложения, в которых спрашивается о признаке (атрибутивном или предикативном). Такие предложения оформляются при помощи местоимений «какой», «который», «чей» и т.п. в разных падежах, а также при помощи неопределенно-количественного числительного «сколько»; 

2) предложения, заключающие в себе вопрос о каком-нибудь неясном для говорящего обстоятельстве (времени, причины, места, образа действия, цели); такие предложения оформляются при помощи наречий «зачем», «отчего», «почему», «когда» и т.д. 
Проблемное изложение
  
При проблемном изложении самостоятельность детей невелика: они следуют своей мыслью за мыслью и рассуждением учителя, осуществляющего целостное решение задачи.

Предельно упрощая, можно сказать, что проблемное изложение – это решение проблемных задач педагогом «для учащихся». 
Термин «проблемное изложение» определяет и его форму: это монолог учителя (объяснение, рассказ, доказательство, лекция, сообщение и т.п.). 

Эвристическая беседа

В эвристической беседе школьники самостоятельно решают проблемную задачу по частям, этапам, ведомые цепочкой логически следующих друг за другом проблемных вопросов учителя. 

Создателем эвристической беседы считается Сократ, в честь которого беседа именуется также сократической.
«Эвристическая беседа, – пишет М.Н. Скаткин, – вопросно-ответная форма обучения, при которой учитель не сообщает учащимся готовых знаний, а умело поставленными вопросами заставляет их самих на основе уже имеющихся знаний, наблюдений, личного жизненного опыта подходить к новым понятиям, выводам и правилам».
Если на вопрос учителя следует ошибочный ответ, то учитель с помощью контрвопросов вскрывает в ответе ученика ошибку, подводит к самостоятельному отысканию верного ответа и только потом ставит новый вопрос. 

Метод   проектов

Cуть технологии проектов – стимулировать интерес учащихся к определенным проблемам, предполагающим владение определенной суммой знаний и через проектную деятельность, предусматривающим решение этих проблем, умение практически применять полученные знания. 
   Метод проектов всегда предполагает:

во-первых, решение какой-то проблемы,

во-вторых, получение результата. 
Типология проектов:

1. По доминирующей в проекте деятельности:

              - исследовательский проект (доминирует 
                исследовательская деятельность), 



- творческий проект (творческая деятельность),
                     - игровой проект (доминирует ролевая деятельность), 

                     - практико-ориентированный проект (доминирует 
                       прикладная деятельность) и другие.
2. По предметно-содержательной  области:
                     - монопроект (в рамках одной области знания),
                     - межпредметный проект.
3. По характеру координации проекта: 

                     - непосредственный (жесткий, гибкий), 

                     - скрытый (неявный, имитирующий участника проекта, 
                        характерно для телекоммуникационных проектов).
4.  По характеру контактов: 

                     - среди участников одной образовательной 

                        организации, 

                     - объединения,

                     - города, 

                     - региона и т.д.

     5.  По количеству участников проекта. 

     6.  По продолжительности проекта

Этапы работы над проектом:
1. Поисковый этап:
                     - поиск и анализ проблемы,
                     - выбор темы проекта,
                     - планирование проектной деятельности по этапам,
                     - сбор, изучение и обработка информации по теме 
                        проекта. 

2. Конструкторский этап:
                    - поиск оптимального решения задачи проекта,
                    - исследование вариантов конструкции с учетом   
                       требований дизайна, 
                    - выбор технологии изготовления, 
                    - экономическая оценка,
                    - экологическая экспертиза,
                    - составление конструкторской и технологической 
                       документации.
3. Технологический этап:
                     - составление плана практической реализации проекта, 
                     - подбор необходимых материалов, инструмента и   
                        оборудования,
                     - выполнение запланированных технологических 
                       операций,
                     - текущий контроль качества,
                     - внесение при необходимости изменений в 
                        конструкцию и технологию.
4. Заключительный этап:
                     - оценка качества выполнения проекта,
                     - анализ результатов выполнения проекта,
                     - изучение возможностей использования результатов 
                       проектирования (выставка, продажа, включение в 
                       банк проектов, публикация).
Характер педагогической деятельности в методе проектов
    
Реализация метода проектов и исследовательского метода на практике ведет к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной, исследовательской деятельности своих учеников. Изменяется и психологический климат в классе, так как учителю приходится переориентировать свою учебно-воспитательную работу и работу учащихся на разнообразные виды самостоятельной деятельности учащихся, на приоритет деятельности исследовательского, поискового, творческого характера.

     Основная проблема, сдерживающая распространение проектного обучения, состоит в трудности сопряжения проектных заданий с требованиями образовательных стандартов. Практически не удается сформулировать проектные задания так, чтобы можно было использовать стандартные знания, умения, навыки (точнее – чтобы в них возникла необходимость) при выполнении учениками этих заданий.
Технология  развития критического  мышления

Начало формы

      
   
Критическое мышление – обозначение некоторого педагогического подхода. Это педагогическая технология построения урока на базе критического отношения к тексту. Критическое мышление – новый взгляд на занятие, эта технология дает освоение нового способа познания. Школа – то место, где ребенку отвечают на вопросы, которые он не задавал. Занятия, выстроенные по технологии критического мышления, побуждают детей самих задавать вопросы и активизируют к поиску ответа.
   
Технология критического мышления позволяет активизировать интеллектуальную и эмоциональную деятельность ребенка, вовлечь в процесс обучения личностное начало ребенка. Одна из основных целей технологии развития критического мышления – научить ученика самостоятельно мыслить, осмысливать, структурировать и передавать информацию, чтобы другие узнали о том, что новое он открыл для себя.

    
Критическое мышление начинается с вопросов и проблем, а не с ответов на вопросы педагога. Человек нуждается в критическом мышлении, которое помогает ему жить среди людей, социализироваться.
Структура занятия в концепции критического мышления


      
1-й этап – «Вызов» (ликвидация чистого листа). 

    
Ребенок ставит перед собой вопрос «Что я знаю по данной проблеме?».

    

Можно предложить ребенку работу с вопросами по проблеме.     Работа с вопросами может проходить в два этапа: «я сам», «мы вместе» (парная или групповая работа). Хороший прием, который может использоваться на данной стадии, это мозговая атака. На стадии вызова у ребенка должно сформироваться представление, чего же он не знает, «Что хочу узнать?». 

   
Этот этап позволяет:

– актуализировать и обобщить имеющиеся у ученика знания по данной теме или проблеме;

– вызвать устойчивый интерес к изучаемой теме, мотивировать ученика к учебной деятельности;

– побудить ученика к активной работе на занятии и дома.

2-й этап – «Осмысление» (реализация осмысления).
    На данной стадии ребенок под руководством педагога и с помощью своих товарищей ответит на те вопросы, которые сам поставил перед собой на первой стадии («Что хочу знать?»).

    Здесь может быть предложена работа с текстом: прочитать, пересказать, растолковать соседу (группе), заполнение матричной таблицы, чтение с пометками текста («V» – уже знаю; «+» – новое; «–» – противоречит взглядам; «?» – хочу узнать подробнее), выписка из текста.

      Этот этап позволяет ученику:

– получить новую информацию;

– осмыслить ее;

– соотнести с уже имеющимися знаниями.

3-й этап – «Рефлексия» (размышление).

    Размышление и обобщение того, что узнал ребенок на занятии по данной проблеме. 

    На этой стадии может быть составлен опорный конспект в тетради учащегося. Кроме того, могут быть осуществлены: а) возврат к стадии вызова; б) возврат к ключевым словам; в) возврат к перевернутым логическим цепочкам; г) возврат к кластерам.
      Здесь основным является:

– целостное осмысление, обобщение полученной информации;

– присвоение нового знания, новой информации учеником;

– формирование у каждого из учащихся собственного отношения к   изучаемому материалу.
   Если посмотреть на три описанные стадии занятий с точки зрения традиционного занятия, то совершенно очевидно, что они не представляют исключительной новизны для педагогая. Они почти всегда присутствуют, только называются иначе. Вместо «вызова» более привычно для педагога звучит «введение в проблему» или «актуализация имеющегося опыта и знаний учащихся». А «осмысление» не что иное, как часть занятия, посвященная изучению нового материала. И третья стадия есть в традиционном занятии – это закрепление материала, проверка усвоения. 

       Что принципиально нового несет технология критического мышления? Элементы новизны содержатся в методических приемах, которые ориентируются на создание условий для свободного развития каждой личности. На каждой из стадий занятия используются свои методические приемы. Их достаточно много. 
Методические приемы
Прием «Составление кластера»
Смысл этого приема заключается в попытке систематизировать имеющиеся знания по той или иной проблеме. Он связан с приемом «Корзина», поскольку систематизации чаще всего подлежит содержание «корзины».

Кластер (в переводе, пучок, созвездие) - это графическая организация материала, показывающая смысловые поля того или иного понятия. 
Составление кластера позволяет учащимся свободно и открыто думать по поводу какой-либо темы. Учащийся записывает в центре листа ключевое понятие, а от него рисует стрелки-лучи в разные стороны, которые соединяют это слово с другими, от которых в свою очередь лучи расходятся далее и далее. 

Кластер может быть использован на самых разных стадиях занятия. 

На стадии вызова – для стимулирования мыслительной деятельности.

На стадии осмысления – для структурирования учебного материала. 

На стадии рефлексии – при подведении итогов того, что учащиеся изучили.

Кластер может быть использован также для организации индивидуальной и групповой работы как в классе, так и дома.
Прием «Написание синквейна»
Синквейн (франц.) - это стихотворение, состоящее из пяти строк, которое пишется по определенным правилам. 
В чем смысл этого методического приема? Составление синквейна требует от ученика в кратких выражениях резюмировать учебный материал, информацию, что позволяет рефлексировать по какому-либо поводу. 
Это форма свободного творчества, но по определенным правилам. Правила написания синквейна таковы:
1) на первой строчке записывается одно слово – существи
      тельное (это и есть тема синквейна);
2) на второй строчке надо написать два прилагательных, раскрывающих тему синквейна;
3) на третьей строчке записываются три глагола, описывающие действия, относящиеся к теме синквейна;
4) на четвертой строчке размещается целая фраза, предложение, состоящее из нескольких слов, с помощью которого ученик высказывает свое отношение к теме (это может быть крылатое выражение, цитата или составленная учеником фраза в контексте темы);
5) последняя строчка – это слово-резюме, которое дает новую интерпретацию темы, позволяет выразить к ней личное отношение (понятно, что тема синквейна должна быть, по возможности, эмоциональной).
Прием «Учебный мозговой штурм»
Этот прием хорошо известен педагогу и не нуждается в подробном описании. Однако, поскольку он широко используется на занятиях, целесообразно уточнить некоторые процедурные аспекты его проведения.

Основная цель учебного мозгового штурма – развитие творческого типа мышления. Следовательно, выбор темы для его проведения прямо зависит от числа возможных вариантов решения той или иной проблемы.

Учебный мозговой штурм обычно проводится в группах численностью 5–7 человек.

Первый этап – создание банка идей, возможных решений проблемы. Принимаются и фиксируются на доске или плакате любые предложения. Критика и комментирование не допускаются. Регламент – до 15 минут.

Второй этап – коллективное обсуждение идей и предложений. На этом этапе главное – найти рациональное в любом из предложений, попытаться совместить их в целое.

Третий этап – выбор наиболее перспективных решений с точки зрения имеющихся на данный момент ресурсов. Этот этап может быть даже отсрочен во времени и проведен на следующем занятии.
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